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“LA MAGIA QUE TENEMOS ENTRE
NOSOTROS... NINAS Y NINOS™"
VISIBILIDAD, FUERZA'Y AFECTO
DE LA PALABRA INFANTIL
“THE MAGIC THAT WE HAVE AMONG -
US...THE CHILDREN'. VISIBILITY,
STRENGTH AND AFFECTION OF
THE GHILDREN'S VOIGE ABSTRACT.

Si alguien argumenta que las nifas y los nifios son seres humanos,
nadie estara en desacuerdo. Sin embargo, algunos dudan de las
capacidades y competencias infantiles porque supuestamente son
incompletas. Ellos son personas ttiles y capaces, dotados

de cualidades. Tienen derechos, pero estan lejos de tener todos

os derechos de los adultos. Las nifias y nifos no son solo receptores
de informacion a quienes se les dirige y exige obligaciones y

tareas en agendas intensas. Por el contrario, son fuente de ideas y
propuestas. Asi lo demuestran cuando participan en oportunidades
donde experimentan el pensamiento, la palabra y la escucha desde NINAS Y NINOS, EDUCOMUNICACION,
un abordaje sobre su ciudadania y derechos. Tomando en cuenta AMBIENTE, CIUDADANIA INFANTIL,
conceptos fundamentales de una pedagogia experiencial, SOCIOLOGIA DE LA INFANCIA

el Proyecto Educativo “Educomunicacion, Ambiente y Ciudadania
infantil” ha colocado como base de su fortaleza la creacion de
espacios de encuentro con el fin de promover la proximidad, el
bienestar y la implicacion en el aprendizaje, con asombro y pasion.
Para este fin, se incorpora la integracion de la Educomunicacion,
como campo de accién emergente en la que convergen la Educacion
y la Comunicacion, asi como la Sociologia de la Infancia en el

CHILDREN, EDUCOMMUNICATION,
ENVIRONMENT, CHILD CITIZENSHIP,
SOCIOLOGY OF CHILDHOOD
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marco de una metodologia participativa que destaca a las nifas
y a los nifos, como sujetos creadores y protagonistas, de palabra
y accion, capaces de participar y compartir sus saberes naturales,
con su “voz en abundancia”.

If someone argues that children are human beings, no one will
disagree. Nevertheless, some will question the competency of a
child as they are supposedly immature. Howeuver, children are also
people endowed with a number of important qualities. They do
have rights, but less than those of adults. Children are not mere
receptacles of information, mere subjects of duties and tasks which
are defined through intense agendas; on the contrary, they are
sources of novel ideas. This has been proved when they are allowed
to experience the opportunity to discuss the concepts of citizenship
and rights. Using the fundamentals of experiential learning,

the project “Educommunication, Environmental and Youth
Citizenship” has placed a strong emphasis on the creation of spaces
that promote children’s well-being, along with the possibility of
learning with wonder and passion. For this purpose, we appeal

to incorporating Educommunication, as an emerging field of
action into which converge Education and Communication, as
well as the Sociology of Chilbhood within the framework of a
participative methodology that emphasizes children, as creators
and protagonists, in word and action, capable of participating

and sharing their natural knowledge, with their “full voice”.
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GRECIA RODRIGUEZ PINTO ' E
LEONARDO DE ALBUQUERQUE **

1
Introduccion

uchos adultos argumentan
que ninas y nifios son seres
humanos del futuro y que
debemos invertir en sus ca-
rencias para que su porvenir sea
exitoso. Segun ese punto de vista,
debemos esperar hasta que sean
mayores de edad para dar valor a
sus contribuciones. Se duda de sus
capacidades y competencias. Son
supuestamente incompletos. Ellos
tienen derechos, pero estan lejos
de contar con todos los derechos
de los adultos (Qvortrup, 2014).
En otra linea de pensamiento, se
considera que nifas y nifios son
co-constructores de la infancia
y la sociedad. Ellos se reafirman
como seres con plena capacidad
de comprension, interpretacion,
negociacion, conciliacion y expre-
sion de acuerdo a su percepcion
infantil. Se comunican e interac-
tian con la naturaleza, con la so-
ciedad y con otras personas, tanto
adultos como pares. Sus contri-
buciones propician su formacion
y la de sus contextos (Qvortrup,
2011). Para fortalecer el propdsito
critico de estas premisas es nece-
sario que nifias y nifios puedan
cooperar en la comprensién de los
grandes asuntos de la actualidad
social. “Sustentamos que la inves-
tigacion socioldgica de la vida co-
tidiana infantil, es policromatica

y multifacética, abierta a campos
multidisciplinarios; investigacio-
nes metodologicas que multiplican
una pluralidad de instrumentos
utiles para ser usados en contexto,
de forma de desvelar y descubrir
las voces y acciones de nifias y ni-
nos” (Fernandes, 2009:113). Pre-
cisamos traer sus perspectivas al
debate social, no sélo sobre los as-
pectos que les afecten, sino sobre
otros temas del interés de todos.
El desafio del educador, en conse-
cuencia, es vincular la palabra a
la vida, a la realidad y experien-
cias singulares del ser nifio. Esas
vivencias enriquecidas desde el
hacer promueven el gusto por la
investigacion, la constatacion, la
participacion; dimensiones practi-
cas de la educacion que estimulan
la reflexién y la conciencia critica
de los problemas del tiempo y del
espacio, con posiciones indaga-
doras, inquietas y por ende, mas
dispuestas al dialogo, a la ne-
gociacion, a la comprension del
pensamiento y ejercicio de valores
como la cooperacion vy la solidari-
dad en una sociedad democritica
(Freire, 1994).

2.

El nisio y la ciudad y en la
ciudad. Paradoja de la
proteccion-vulnerabilidad/
Vulnerabilidad-proteccion.

Nifas y nifios son considerados
como no-adultos y esta vision
adultocéntrica sobre la infancia
describe la ausencia, la negacion
de los rasgos de un ser humano
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[41 CORDERO ARCE
(2015: 158) MENCIONA
ABERRY MAYALL

PARA DESTACAR QUE
LA AUTORA HACE UNA
DISTINCION ENTRE SER
“ACTOR SOCIAL" Y SER
“AGENTE". UN “ACTOR
SOCIAL" SURGE EN UN
MARCO ESPECIFICO DE
ACCION DONDE NINAS

Y NINOS ACTUAN ENLA
CONSTRUGCION DE SUS
VIDAS. EN CUANTO AL
CONCEPTO DE “AGENTE"
IMPLICA EL EJERCICIO

Y ELROL QUE PUEDEN
JUGAR EN LAS VIDAS DE
QUIENES LES RODEAN

Y ENLAS SOCIEDADES
EN QUE VIVEN.EN

ESTE ARTICULO, LOS
AUTORES, AL IGUAL
QUE CORDERO ARCE,

SE REFIRIERON,
INDISTINTAMENTE A LAS
NINAS Y NINOS, COMO
“AGENTES" 0 “ACTORES
SOCIALES".
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FIGURA 2.
Nifias y nifios deben ser consultados sobre el

mundo que les rodea. Sus contribuciones son

valiosas y deben ser reconocidas por la sociedad.

En este momento de grabacion de una serie de
radio, el equipo de nifios se sintié mas seguro y
dispuesto al trabajo con la presencia de Leticia
y Pablo, titeres que constituyen un simbolo e

identidad del proyecto.

competente. Ese status del nifio
como un “ser en devenir” (Sar-
mento, 2007: 26), en espera de,
nos hace afirmar que aun la ni-
fiez es asumida como un periodo
incompleto, donde la “ausencia,
la carencia y la negacion” son las
caracteristicas principales. La in-
fancia, como la edad del no, tiene
su origen en la palabra latina En-
fans — el que no habla (Sarmento,
2007: 33). La Sociologia de la In-
fancia tiene en este sentido un fin
primordial, especialmente politi-
co; analizar el orden social, tomar
en cuenta las perspectivas de nifias
y nifos (Figura 2), su calidad de
“agentes”™ y sus contribuciones,
para favorecer el status social de
la infancia. El nuevo paradigma
asume la consideracion de las ni-
fias y los nifos “en tanto agentes
sociales de pleno derecho y cons-
tructores de la sociedad que les
rodea” (Rodriguez, 2007: 17).
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Es posible, en consecuencia, pre-
guntar:

= ¢Por qué la ciudadania infantil,
normalmente, es reducida a un
papel que solamente puede asumir
cuando un adulto la convoca?

= ¢;Por qué nifas y nifios se encuen-
tran, tanto tiempo encerrados en
muchos de sus contextos?

= ¢Por qué se transforman en ob-
servadores desde la ventana de un
vehiculo, de un muro de la escuela
o del balcon de su hogar?

= ¢Por qué sus experiencias libres,
cada vez, son mis reducidas al
control y la tutela adulta?

El argumento de la vulnerabili-
dad de nifnas y nifios, asociado a
la creciente violencia y exposicién
de ellos en los medios de comu-
nicacion (tragedias, secuestros,
violaciones, entre otros abusos),
trae como consecuencia limita-
ciones en cuanto a su autonomia
y libertad en los espacios urbanos.




OO

Qual presente gostaria
mais, um brinquedo ou
uma brincadeira?

Onde gostas mais de
brincar, perto ou longe
da natureza? Podes
dizer-nos por qué?

Gostas de brincar
sozinho(a) ou achas
melhor com outras
criangas? Por qué?

A presencga da Natureza
é importante na tua
vida? O que mais
desfrutas?

FIGURA 3.

Encuentro de nifas de edades entre los 9y 12
afios, de dos niveles de escolaridades diferentes
para dialogar sobre sus propuestas en relacién
a un parque urbano. La fotografia revela los
momentos previos a un programa de radio en
el cual participaron, nifias y nifios, para hablar
de sus ideas. Fue un evento caracterizado por
sentimientos de emocidn, interés y orgullo. Al
observar sus ideas impresas, en afiches de gran
tamafio, los recuerdos compartidos fueron
multiples. Sus descripciones fueron diversas

y repletas de detalles.

FIGURA 4.

En el cuadro de observaciones, Maria Luana
Redondo (9 afios) escribe y disefia, sus
pensamientos, sentimientos y opiniones sobre

lo que mas le gusta jugar.
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[51L0S CUADROS

DE OBSERVACION
FUERON ENTREGADOS
ALAS NINAS Y NINOS
PARTICIPANTES DEL
PROYECTO EDUCATIVO
“EDUCOMUNICACION,
AMBIENTE Y
CIUDADANIA INFANTIL'
PARA QUE DESCRIBIESEN
Y DISENASEN SUS
LUGARES PREFERIDOS
Y MODOS DE
RELACIONARSE CON
EL AMBIENTE QUE
FRECUENTAN. TANTO
LAS NINAS COMO LOS
NINOS MANIFESTARON
DISPOSICION Y
ENTUSIASMO PARA
ILUSTRAR ESTOS
CUADROS APORTANDO
INTERESANTES IDEAS
PARA COMPARTIR.

Las ciudades han modificado sus
dindmicas, pasando de ser lugares
de encuentro e intercambio, a con-
vertirse en espacios de separacion
y especializacion, por motivos ex-
clusivamente econémicos. Como
resultado de esa transformacion,
nifias y nifios han sido obligados
a crecer en lugares reducidos, ce-
rrados y privados, sin autonomia,
movilidad ni posibilidad de socia-
lizacion. Esta realidad restringe a
los nifios a desarrollarse con segu-
ridad, dignidad y libertad (Tonuc-
ci, 1997).

La sociedad los excluye de la ciu-
dad y no los convoca a sus trans-
formaciones. Ampliar la protec-
cion es la excusa para silenciar a
nifias y niflos y no permitir su par-
ticipacion en intervenciones urba-
nas que conduzcan a una recon-
quista de su autonomia (Tonucci,
1997). Para compensar la pérdi-
da de la ciudad y de sus espacios
de socializacion, la sociedad del
consumo y de los servicios ofre-
cen a niflas y nifios una infinidad
de propuestas; muchos juguetes,
ofertas formativas, deportivas,
programacion televisiva, juegos
electrénicos y tentaciones publici-
tarias (Tonucci, 2005).

Cuando el nifio es auténomo re-
toma su esencia ludica, su capaci-
dad imaginativa, su oportunidad
de socializar, y establece relacio-
nes intra e intergeneracionales de
bienestar, tanto con las personas
como con el ambiente y el paisaje.
La autonomia y libertad permiten
que los nifios se reafirmen como
sujetos (Figura 3), como seres hu-
manos que actiian y con sus ac-
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ciones son capaces de transformar
(Silva, 2011).

Las ciudades y villas son habitats
y también ecosistemas que pueden
ofrecer a los nifios desafios, cu-
riosidad, identidad, compromiso
y comprensién del concepto de
ciudadania. Nifias y nifios, en este
sentido, pueden llevar a la escuela
y al hogar familiar, noticias, opi-
niones y preguntas a partir de sus
investigaciones de primera mano.
En la herramienta metodologi-
ca “Cuadros de Observacién”,”
por ejemplo, ellos pudieron re-
gistrar, en el marco del Proyecto
Educativo “Educomunicacion,
Ambiente y Ciudadania Infantil”
todos los diversos elementos urba-
nos y ambientales para pensar en
lecturas de su paisaje (Figura 4).
Herramientas de esta naturaleza
se utilizan en paseos de explora-
cién a ambientes proximos de sus
cotidianos: escuela, villa y zonas
rurales donde muchos viven. Estos
episodios de reconocimiento, des-
cubrimientos y fascinacion les ha-
cen seguros de si y conocedores de
sus contextos. Cuando los nifios
tienen la oportunidad de experi-
mentar su capacidad de discerni-
miento son menos vulnerables y
aprenden a lidiar con los riesgos.
Cuando la ciudad o villa permite
una mayor socializaciéon (intra e
intergeneracional) aumenta el gra-
do de comprension de los nifios
sobre su papel en el mundo como
partes de una comunidad. Es, en
esta participacién propositiva,
cuando la educacion debe hacer
destacar lo que hace a un indivi-
duo un ser sensible y solidario,




cooperativo y atento con las nece-
sidades de su colectividad.

Ninas y nifios vuelven a ocupar los
espacios urbanos cuando las politi-
cas publicas consideran su ritmo y
particularidades de seres activos y
competentes dentro de la sociedad.
Ellos necesitan tener posibilidades
para que, en su tiempo de ser ni-
flos, sean protagonistas de ideas y
proyectos que transformen y forta-
lezcan la ciudad (villa) como espa-
cio de ciudadania infantil.

Nifnas y nifios se aproximan a
sus paisajes y de este modo, van
construyendo sus experiencias.
Esa sensibilidad nace, crece y se
desarrolla al vivir, participar e
interactuar, con intimidad, en sus
contextos porque los lugares que
la persona habita mudan el cuerpo
y la mente (Montgomery, 2013).
Cuando la naturaleza se encuen-
tra presente, en la ciudad (villa),
ofrece escenarios propicios para la
préctica de la ciudadania infantil.
En estos espacios al aire libre, los
nifios disfrutan, con agrado, de
repetir las actividades donde com-

binan experimentacién y aspectos
sensoriales. Los lugares donde vi-
ven las nifias y los nifios se tornan
mas significativos cuando pueden
explorarlos. Ellos los hacen pro-
pios a través de los sentidos y sus
relaciones afectivas. Las vivencias
con un lugar, escenario de inte-
racciones, legitiman el propio ser.
Tuan afirma que un espacio cual-
quiera de un paisaje se transforma
en un lugar cuando nos ambienta-
mos con él, lo conocemos y gana
un significado en nuestras vidas
(Tuan, 1980).

Serfa interesante destacar como
el paisaje marca la vida de nifias
y niflos y su modo de comunicar
y expresar su ciudadania (Figura
5), cémo es la mirada, el sentir de
nifias y nifios sobre sus contextos
naturales, como ellos perciben la
naturaleza que los rodea, cémo
ellos sienten y se relacionan con
el paisaje que los envuelve en sus
contextos cotidianos como per-
sonas y ciudadanos. Aprendemos
a escuchar, hablar y compartir lo
que pensamos con nuestras fami-

FIGURA 5.

El dibujo de Mara Pereira (9 afios), una nifia
de la “EB das Lagoas”, revela, segtin ella, que
no es justo que el patio del recreo no tenga
arboles. Como proyecto final, todos estuvieron
de acuerdo con el siguiente titulo del trabajo

colectivo: “Un bosque en mi recreo”.
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FIGURA 6.

En este dibujo, Juliana (9 afos), Cétia (9 afios),

Marina (9 afios) e Gongalo (6 afios) de la EB
de Trovela expresaron lo que mas les llamé

la atencion sobre la naturaleza. Disefiaron

sus interpretaciones sobre los colibries.
Posteriormente explicaron su creacion a todos

los demas.

ee

En este marco de reflexion se ha
pretendido seguir la corriente
y el paradigma critico que
promueve la emancipacion
social de la infancia a través
de la experiencia, intercambio
y compartir de saberes entre
ninas, nirios y adultos, asi
como de trabajos conjuntos de
intervencion, participacion y
con intencionalidad politica

1)

lias y en contacto con el ambien-
te que nos rodea. En convivencia
recibimos influencias, nos conta-
giamos de los otros, adquirimos
los valores y creencias que marcan
nuestras vidas (Pinto, 2000). En
esos intercambios es necesario que
nifias y nifios sean ellos mismos,
reafirmandose en sus lenguajes y
expresiones, en sus simbolos y for-
mas de comunicar su afectividad y
emociones. En la voz que ellos ya
poseen en abundancia, especial-
mente, en relaciones entre pares
(Lee, 2010).

En este marco de reflexion se ha
pretendido seguir la corriente y el
paradigma critico que promueve
la emancipaciéon social de la in-
fancia a través de la experiencia,
intercambio y compartir de sabe-
res entre nifas, nifios y adultos,
asi como de trabajos conjuntos de
intervencion, participacion y con
intencionalidad politica (Sarmen-
to, 2008). Llegar a comprender la
ciudadania infantil segun las li-
neas tedricas de la Sociologia de la
Infancia implica:

= Promover experiencias estimu-
lantes a nifias y nifios, con una
perspectiva holistica y de com-
prension de lo diverso;

= Sensibilizar a nifias y nifios en
ambientes naturales y contextos
urbanos;

= Invitarlos a observar la impor-
tancia de su presencia en la coti-
dianidad;

= Estimularlos para que reinventen
sumodo de ser y estar en el mundo
y comunicarlo con determinacion;
= Dialogar, con reflexion, sobre
sus percepciones para encontrar
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y vincular sus contribuciones a la
sociedad;

= Propiciar visiones criticas sobre
la tecnologia, las redes sociales, el
mundo informativo, la publicidad
y el consumo;

= Construir juntos relaciones que
expresen bienestar y calidad de
vida entre la naturaleza, la ciudad
Yy su gente.

Los dibujos son una manera de re-
velar la fuerza de las opiniones in-
fantiles. Defienden con palabras lo
que disefan en sus creaciones. El
paisaje y elementos de la vida natu-
ral siempre son destacados (Figura
6). Los derechos infantiles son evi-
denciados en formas de vivir: amor,
respeto, libertad, justicia, igualdad,
juegos, convivencia entre amigos.
Todo lo que a nifias y nifios les
permite sentir, pensar y actuar en
forma ladica y en libertad, estimula
sus deseos inmediatos de participar.
Ser, vivir y participar coopera-
tivamente es una consecuencia
del agrado de la convivencia, de
disfrutar del paisaje sensiblemen-
te y de ofrecer contribuciones en
metas compartidas. “Partimos de
que el ser humano, ser de relacio-
nes y no apenas de contactos, no
sOlo estd en el mundo, sino con el
mundo. Estar con el mundo resul-
ta de su abertura a la realidad, que
lo hace ser un ente de relaciones.”
(Freire, 1994: 47). Los dialogos si-
guientes revelan las interpretacio-
nes y opiniones que hacen nifias y
nifios de sus paisajes y cotidianos
(informaciones obtenidas durante
actividades educativas realizadas
en Escuelas Basicas del Municipio
de Ponte de Lima).




“Nosotros, ninas y nifios, podemos par-
ticipar, proponer y hacer conclusiones.”
“Identificamos un problema que nos
afectaba... Mds drboles en el recreo para
hacer mds interesantes nuestros juegos.”
“Nos gusta un lugar mds natural y un
tiempo mds largo para jugar. Nuestro
recreo tiene solo quince minutos. Es el
recreo de las galletas”. Sélo tenemos
tiempo para comer galletas.”

“Vivimos en un drea rural y nuestro re-
creo no tiene drboles.”

“Queremos como nombre de nuestro
proyecto “Un bosque en mi recreo”.
“Podemos contribuir con nuestros senti-
mientos, ideas y dibujos sobre lo que re-

presenta la naturaleza en nuestras vidas.”

3.

“Soy Nirno, Sou Crianca™™
y el Proyecto Educativo
“Educomunicacion,
Ambiente y Ciudadania
Infantil”. Contextos 'y
metodologias.

Como consecuencia de una ex-
periencia intercultural que viaja
de América Latina a Europa y en
el marco de estudios de investi-
gacion doctoral, “Soy Nifo, Sou
Criang¢a” ha implementado, con el
apoyo del Municipio de Ponte de
Lima, Viana do Castelo, Portugal,
el Proyecto Educativo “Educomu-
nicacion, Ambiente y Ciudadania
Infantil”.

La infancia es un grupo social par-
ticular y diferente de la sociedad.
Tomando en cuenta esa premisa
el Proyecto Educativo “Educomu-
nicacion, Ambiente y Ciudadania
Infantil” se ha establecido como

propésito invitar a nifias y nifnos
a pensar, escuchar y expresar
sus pensamientos y sentimientos
y con sus propias capacidades y
saberes, dialogar sobre temas di-
versos que incluyen sus derechos,
sus limites y libertades y los con-
textos que frecuentan asi como
los asuntos de actualidad que les
afectan, relacionados al ambien-
te, la ciudad (villa), el paisaje, la
ciudadania, la comunicacion y las
nuevas tecnologias, entre muchos
otros que surgen, naturalmente,
en los encuentros. El proyecto se
ha realizado en toda la red escolar
del Municipio de Ponte de Lima,
con la participacion de nifias y ni-
fios de los 3° y 4° grados de educa-
cion basica, entre los 8 y 10 afios
de edad. Comenz6 en el afio 2014
teniendo continuidad hasta el afo
2017 y con proyeccion al presente.
Ha abarcado una poblacién esco-
lar de mas de 350 nifias y nifos.

En este proyecto educativo de in-
tervencion, se han utilizado meto-
dologias participativas inspiradas
en los parametros de la Sociolo-
gia de la Infancia y su incorpo-
racion de los nifios como co-in-
vestigadores  (Alderson (2000),
Fernandes (2009), Christensen,
2010) y pedagogias que destacan
el afecto, el ritmo, la proximidad,
el encuentro y la expresion como
bases del aprendizaje y el respeto
a la ninez. Estos son: la Pedago-
gia de la Ternura (Cussidnovich,
2010), la Pedagogia del Caracol
(Zavalloni, 2013), la Pedagogia
de la Convivencia (Jares, 2007),
la Pedagogia de la Comunicacion
(Kaplin, 2002), con el fin de dar
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(HTTP://EDUCACAQ.
CM-PONTEDELIMA.
PT/FRONTOFFICE/
PAGES/1097), LA
ESCUELA, COMUNIDAD Y
FAMILIA DE VITORINO DE
PIAES, PORTUGAL.
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FIGURA 7.

Los titeres son recursos pedagogicos de gran
valor para generar lazos e afecto, confianza y
bienestar en las nifias y los nifios. Son momentos
de acercamiento. El carifio es agradecido con

mas participacion y cooperacion.

visibilidad y escuchar, a plenitud,
a la infancia.

La perspectiva metodologica se-
leccionada en este proyecto educa-
tivo va al encuentro del nifio su-
jeto. Sus procesos de observacion,
analisis e interpretacion del cono-
cimiento infantil a partir de ellos
mismos como sujetos protagonis-
tas de sus mundos de vida y como
comparferos de investigacion. La
Sociologia de la Infancia al consi-
derar a las nifias y los nifios como
actores sociales, asume a la parti-
cipacion infantil como central en
la definicion del papel que tiene la
infancia en la sociedad y en la ca-
racterizacion de su campo cientifi-
co (Fernandes et al., 2005).

En las dindmicas de interpreta-
cién, participacion y expresion
han convergido multiples prac-
ticas, conceptos, narrativas, lec-
turas, didlogos y grabaciones. Se
mezclan elementos ludicos, teatra-
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les, musicales, artisticos junto a
propuestas de ciudadania infantil.
Los munecos, titeres y marionetas
han sido recursos fundamentales
que han acompaiiado los procesos
y han aproximado a todos los in-
tegrantes, generando una relacion
de mayor intimidad y complicidad
sin importar la edad, el idioma o
la cultura. Nifias y nifios, como
sujetos, han demostrado ser vo-
ceros entusiastas, co-creadores,
co-gestores, co-productores, com-
prometidos con su condicion de
nifios capaces, ciudadanos, con
ideas y opiniones, con propuestas
y soluciones (Figura 7).

Se han utilizado herramientas
como el micréfono, el grabador, la
camara de fotografias, los videos,
los ldpices de colores, las hojas
grandes de dibujos, los libros, los
periddicos, los programas de ra-
dio producidos por otros nifios y
otros objetos que estimulan la ima-




ginacion y el pensamiento reflexivo
como los cuadros de observacion.
En las actividades de educacion am-
biental han sido especialmente mo-
tivadores los elementos naturales
tales como hojas, semillas, frutos,
arboles, flores, las gotas de agua,
que en forma de rocio, han sido
movilizadoras, para construir jun-
tos, reflexiones y narrativas sobre
el ciclo del agua y la polinizacion
de las plantas. Todo eso asociado al
origen de la vida y a la interdepen-
dencia de los ecosistemas.

Se han experimentado procesos
de sensibilizacion y participacion,
en ambientes movilizadores, tan-
to en la radio, en la villa (paseos
exploratorios), como en espacios
préximos a la naturaleza (cuadros
de observacion). El pensamiento
significativo y la percepcion de
primera fuente han sido dimen-
siones estimuladas. La ciudadania
infantil y la comprension de un
mundo global se han estimulado a
partir de la accion local con metas
a visualizar de manera conjunta y
a través de mediadores (Vigotsky,
1986). Asi también se ha explora-
do a la Educomunicaciéon como
practica educativa para que nifias
y nifios aprendan, con libertad y
creatividad, a trabajar en equi-
po, de manera cooperativa, en
funcién de propdsitos colectivos
(Freire, 2006; Kaplin, 2002). Los
métodos y practicas participativas
fundamentadas en la Sociologia
de la Infancia han permitido enri-
quecer los programas del proyec-
to, reforzando su valor.

Se ha generado una participacion
gradual de los nifios en las tareas

creativas, en la elaboracién de los
dibujos, los textos y las dindmicas
de creacion y comunicacion. Quien
menos hablaba, respondia a las
preguntas y cuando se refirieron
a sus dibujos fueron capaces de
ser combativos y manifestar ideas
con pasion, profundidad y articu-
lacion. Las narraciones de los tex-
tos escritos, a partir de vivencias,
ilustraron acciones especificas y la
determinacién de la lectura, de-
mostrdé como, entre amigos, cual-
quier nifio podia dejar de lado sus
miedos y expresar una idea.

La proximidad ha sido una di-
mension destacada y movilizado-
ra. Una atmosfera de confianza,
de afecto y escucha, ha permitido
la generacion de condiciones fun-
damentales para construir una
relacion de aprendizaje mutuo.
La cercania de las relaciones y la
participacion de adultos, nifas y
nifios han estado marcadas por el
tiempo, estimulos de las dindmi-
cas y por los diferentes desafios.
Los deseos de compartir saberes no
han surgido de escenarios anéni-
mos. Ha sido pertinente combinar
la capacidad expresiva personal y
la individualidad de cada partici-
pante en propositos constructivos
para que se comprenda el valor de
la ciudadania. En vez de limitar
a nifas y nifos a un mero papel
de receptores, es esencial crear y
ofrecer condiciones para que ellos
generen mensajes propios, relacio-
nados a los temas que seleccionan
y comparten con los adultos para
ampliar sus conocimientos y vin-
cularlos con sus realidades proxi-
mas (Kaplian, 2002).
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La cercania de las relaciones
y la participacion de adultos,
ninias y niiios han estado
marcadas por el tiempo,
estimulos de las dindmicas y
por los diferentes desafios.

1)




FIGURA 8.

“Nos gusta explorar, disfrutar con los otros,
pensar y hablar de lo que nos sucede, escuchar a
los amigos, compartir con todos sobre nuestras
pequeias acciones. Lo que queremos hacer
mucha gente puede conocerlo y multiplicarlo.

Nos gusta vivir, somos personas”.

[71IDEAS DE NINAS Y
NINOS PARTICIPANTES
ENLOS DEBATES
RELACIONADOS

ALOS EJES DEL
PROYECTO EDUCATIVO
“EDUCOMUNICACION,
AMBIENTE Y
CIUDADANIA INFANTIL"
DESARROLLADOS EN
LARED DE ESCUELAS
DE PONTE DE LIMA,
PORTUGAL.

“El amor es una tierra fértil”, “Volamos
COmMOo una mariposd, crecemos como und
flor, somos libres”, “No hay nada mejor a
no ser la libertad”, “Los drboles también

» <

tienen sentimientos”, “Debemos proteger

la vida mds allé de las diferencias”."”

El conocimiento infantil es eviden-
ciado en creaciones, afirmaciones,
textos, poesias, metdforas, repor-
tajes y dibujos. Es expresado con
una sensibilidad particular, comu-
nicando algunos suefios, proble-
mas, soluciones, observaciones de
la vida y apreciaciones sobre como
vivir mejor la época de los abue-
los, los adultos y la de los nifos
tanto en una aldea, en una villa
o en una ciudad. En las narra-
ciones, nifias y nifios demuestran
que comparten un campo comun
de infancia, que experimentan, de
forma positiva, un periodo de vida
distinto, a la de los adultos (Gai-
tan, 2006).
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El bienestar emocional y la impli-
cacion de las nifias y nifios, nos
han indicado los niveles de em-
patia, autenticidad y aceptacion
(Laevers y Portugal, 2010). De
esta forma, la sensibilidad, el esti-
mulo, la fascinacion y el entusias-
mo se han puesto de manifiesto en
las exploraciones y busquedas de
conocimientos (Figura 8).

La palabra infantil expresa y se
reinventa desde la experiencia.
Nifias y nifios perciben el mundo
con afecto, amistad y en coopera-
cién. Ellos mantienen una relacion
subjetiva con sus ambientes y co-
sas, un vinculo casi méagico. Cuen-
tan con una capacidad mimética,
de imitacion, que implica producir
y jugar con las semejanzas y con
lo diferente, con la alteridad. Se
constituye una subjetividad “un
hacer que soy otro”. Las expe-
riencias que abren la posibilidad
de dar espacio a la diferencia,




estimulan el crecimiento del pro-
pio ser y la transformacion de los
otros. “El lenguaje es experiencia,
es el don de percibir y producir se-
mejanzas” (Benjamin en Vignale,
2009: 86). También ofrece posibi-
lidades para escoger y establecer
acuerdos sobre las reglas y limi-
tes. Cuando los nifios perciben el
mundo y lo expresan en palabras,
su lenguaje abre espacio para el re-
conocimiento del otro y el recono-
cimiento de si en el otro. Una rica
experiencia de comprension del
mundo inmediato, guia a la lectu-
ra de la palabra, a la lectura de la
palabra-mundo. En esa sensibili-
dad subjetiva, surge la decision y
el compromiso de colaborar en la
construcciéon de un mundo comun

(Freire, 1991).

4
Reflexiones finales.

“Es por medio de las relaciones
sociales como se produce el apren-
dizaje del hecho de vivir. Sin la
mediacién estructurada del otro,
la capacidad de apropiacion sig-
nificante del mundo por nifias y
nifios, es impensable. Es un pro-
ceso inconcluso... el saber-hacer,
los conocimientos, y el saber es-
tar con los demds” (Le Breton,
2000: 37). Es preciso destacar que
los seres humanos inician un lar-
go periodo de vinculacion con el
ambiente desde su nacimiento. Es
a partir de las relaciones sociales
y del contacto de la cultura que
los acoge, como nifias y nifios,
comienzan a fortalecer identidad

y sentido de pertenencia a un es-
pacio. Sus comportamientos,
amables y comprensivos, junto
al mundo que les rodea, se desa-
rrollan, o no, en bienestar como
una consecuencia de encuentros
intergeneracionales que marcan
referencias y modos de estar en los
lugares y con las personas.

La reciprocidad entre los partici-
pantes es “inacabada y mediatiza-
da por el medio en que se produce”
(Le Breton, 2000: 35). La educa-
cién es un proceso de socializacion
y de identidad. El afecto, la proxi-
midad y los ambientes acogedores
son condiciones motivadoras que,
normalmente, agradan a los nifios,
sin importar la edad. Un adulto
que considera, reconoce y valora
la voz y opinién de nifias y nifios
percibira que cada edad tiene par-
ticulares palabras a ser expresadas,
cada una a su tiempo y velocidad,
siendo reflejos de perspectivas y
apreciaciones de diferentes mun-
dos, enriquecidas a partir de las
experiencias individuales.

La palabra no se ofrece, se pro-
mueve y surge, de manera espon-
tanea, en el marco de espacios
intra o intergeracionales de con-
fianza, nifa-nifio / adulto-nifo.
Dependiendo de las caracteris-
ticas del contacto establecido se
conquista o no la oportunidad de
la comunicacién.

No son respuestas inmediatas las
que ocurren, mas con el tiempo,
se construyen lazos afectivos. Los
nifios pasan a sentirse mas como-
dos, contagiados del deseo de par-
ticipar, con confianza, porque son
reconocidos. En algunos episodios
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ee

Los sentimientos infantiles
son un patrimonio vivo, por
la fuerza y la delicadeza que
expresa su propia naturaleza.
Nirias y nisios indigenas de

Chiapas, México, afirman que,
opinar, para ellos, significa
decir el corazon

1)

de encuentros compartidos, nifas
y nifios han revelado una sutil
condiciéon humana, ofreciendo en
sus acciones, ternura y solemni-
dad cuando se trata de sentimien-
tos muy importantes.

A pesar de que seamos biologica-
mente humanos, la virtud de la
humanidad se aprende e internali-
za cuando entendemos que coexis-
timos con otros y practicamos la
solidaridad y la cooperacion (Cus-
sianovich, 2010).

Los sentimientos infantiles son un
patrimonio vivo, por la fuerza y la
delicadeza que expresa su propia
naturaleza. Nifias y nifios indige-
nas de Chiapas, México, afirman
que, opinar, para ellos, significa
decir el corazon (Avila, 2013).

La infancia es un tiempo humano
ideal para experimentar la fanta-
sia y la aventura de los descubri-
mientos. También es alli donde se
estrenan los primeros amores y
desamores con los gustos, miedos,
habitos y la reflexion o flojera del
pensamiento (Damadsio, 2010). Es
el momento en que la mente co-
mienza a almacenar la memoria
junto a las primeras referencias y
ensayos, donde son mas valiosas
las oportunidades de opinar, par-
ticipar y decidir.

A partir de una perspectiva de
la Sociologia da Infancia que
promueve la emancipacion de la
infancia, se sustentan nuestros
cuestionamientos... ¢Qué lugar es
ese que la nifa y el niflo ocupan?
¢Cual es el lugar que la contempo-
raneidad reservo para ellos? ¢Cual
es especialmente el lugar que las
nifas y ninos construyen en su in-
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teraccidon mutua, en la edificacion
de sus mundos de vida y de sus
culturas?” (Sarmento, 2004: 10).
La participacién de nifias y nifios
como actores sociales y protago-
nistas transformadores envuelve
una serie de cambios sociales,
culturales y académicos. Recono-
cerlos como sujetos, en vez de ob-
jetos, establece otro estilo de rela-
cién, formas de hablar y escuchar.
Nifas y nifios pueden expresarse,
seguros de sus derechos y capa-
cidades para relatar, a plenitud,
opiniones y experiencias propias
(Alderson, 2000). Para ser ellos
mismos, precisan experimentar su
derecho a comunicarse, a partici-
par, a expresar sus pensamientos,
sentimientos y palabras.

La educacién debe provocar la cu-
riosidad a tal punto de que ella se
transforme en curiosidad critica,
en una fuente de motivacion para
aprender a entender el rol indivi-
dual, generar miradas amables en
la diferencia, creer y participar.
“Soy Nifio, Sou Crianga”, como
iniciativa de sensibilizacion, ha
promovido practicas participati-
vas a través del Proyecto Educa-
tivo “Educomunicacién, Ambien-
te y Ciudadania Infantil” para
estimular la fuerza de la palabra
infantil, el pensamiento critico y
la acciéon movilizadora ciudada-
na, junto a la infancia. El cruce
de la experiencia, en contextos de
lenguas y geografias distintas, ha
permitido observarla y analizarla,
desde escenarios interculturales
diferentes. Nifas y nifios, en co-
mun denominador, experimentan
e intercambian entre pares, sus




saberes, capacidades y propues-
tas, desafiados por el compromiso
social y el uso constructivo de la
comunicacion.

La escucha es un evento priorita-
rio para la comprension del didlo-
go intercultural. La voz de nifias
y nifios es el inicio para el com-
partir de saberes que atraviesan la
frontera intergeneracional y cul-
tural. Conquistar una participa-
cién verdadera pasa por respetar
los procesos, tiempos y ritmos de
escuchar, hablar y expresar. Son
practicas reflexivas de ciudadania
infantil que han generado bienes-
tar, sin discriminaciéon de edad,
origen o creencia.

El verbo es un poder para recono-
cer, defender y argumentar. Es una
ventana critica que revela el pro-
pio yo de los nifios, el de los otros
y el del mundo que los rodea. La
palabra infantil se fortalece y sen-
sibiliza, en procesos participativos,
construidos socialmente, a partir
de précticas que incluyen la comu-
nicaciéon educativa, la proximidad
con la naturaleza, el ejercicio ciu-
dadano con énfasis en los valores
de solidaridad y cooperacion.

El conocimiento de nifias y nifios
es valioso, importante para reafir-
mar el ejercicio de la ciudadania
infantil. Los derechos a opinar, a
participar y a expresar visiones y
sentires, deben ser comprendidos,
reconocidos y respetados, por la
sociedad, con responsabilidad y
compromiso. La participacién que
lleve al protagonismo debe desta-
car la cualidad afectiva. Cuando
nifias y nifos trabajan contenidos
de naturaleza humana, compren-

den con claridad la importancia
de vivir con dignidad, felicidad y
esperanza.

Nifas y nifios se solidarizan con
situaciones injustas. Es importan-
te compartir ejemplos vivos de jus-
ticia social y de derechos humanos
(Jares, 2007). En sus palabras co-
munican certezas y afirman que
para encontrar soluciones deben
tomarse en cuenta el respeto a las
diferencias y los derechos que te-
nemos todos a vivir en sociedades
con igualdad de oportunidades.

ee

Nisias vy nifios se solidarizan
con situaciones injustas. Es
importante compartir ejemplos
vivos de justicia social y de
derechos humanos

1)
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